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Resumo

O texto apresenta algumas consideragdes a respeito da questao
da violéncia na sociedade contemporanea bem como, algumas de suas
expressdes concretas no contexto escolar. Sugere uma agao educativa
apoiada no dialogo e na participagéo como contribuig&o a construgao de
um mundo menos violento.
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Abstract:

This text presents some considerations about violence in the
contemporary society as well as some of its concrete expressions inside
the school context. It suggests an educative action based on dialogue
and participation as an approach to the construction of a less violent world.
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O Social em Questao

O ponto de partida para esta reflexdo € a grave preocupacgéo com a
crescente violéncia manifesta na vida social e o resgate do contexto es-
colar enquanto espaco de possibilidades de construcdo de uma nova
sociedade. Pensar a violéncia apenas em uma perspectiva de danos a
integridade fisica do homem, reduz nosso pensamento, obstaculizando a
percepcao da mesma como processo com diversas facetas: estruturais,
simbalicas, psicolégicas, éticas, fisicas, etc. A violéncia, hoje, se faz
presente, em suas diversas expressdes, de formas visiveis e invisiveis
perpassando as experiéncias diarias dos individuos no interior das socie-
dades e instituigdes. A continua repeticdo de atos/actes violentas a ba-
nalizam contribuindo para a ruptura das relactes de respeito, solidarieda-
de, justica e democracia. Sua ocorréncia vem se dando em um mundo
cada vez mais marcado pela invers&o de valores gue no dizer de Galeano
(1999) se caracteriza como um “mundo ao avesso”, mundo cuja lingua-
gem apresenta, entre outros, os seguintes eufemismos:

“(...) o capitalismo exibe o nome artistico de economia de
mercado;

0 imperialismo se chama globalizacdo;

(...); © oportunismo se chama pragmatismo;

a traigdo se chama realismo;

0s pobres se chamam carentes, ou carenciados, ou pes-
soas de escassos recursos;

a expulséo dos meninos pobres do sistema educativo é co-
nhecida pelo nome de desergao escolar;

o direjto do patréo de despedir o trabalhador sem indeniza-
¢do nem explicagdo se chama flexibilizacdo do mercado de tra-
balho;

a linguagem oficial reconhece os direitos das mulheres en-
tre os direifos das minorias, como se a metade masculina da
humanidade fosse a maioria;

(...); as torturas s&o chamadas constrangimentos ilegais
ou também pressoéeés fisicas e psicolégicas;

quando os ladrées séo de boa familia, ndo séo ladroes, sdo
cleptomaniacos; o saque dos fundos publicos pelos politicos cor-
ruptos atende ao nome enriquecimento ilicito;

chamam-se acidentes os crimes cometidos pelos motoris-
fas de automoveis;
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(...); em 1995, quando das explosbes nucleares da Franga
no Pacifico sul, o embaixador francés na Nova Zeldndia declarou:
“N&o gosto da palavra bomba. N&o séo bombas. Sé&o artefatos
que explodem’,;

chamam-se Conviver alguns dos bandos assassinos da
Colémbia, que agem sob protegéo militar;

Dignidade era o nome de um dos campos de concentragao
da ditadura chilena e Liberdade o maior presidio da ditadura uru-
guaia;

Chama-se Paz e Justica o grupo paramilitar que, em 1997,
matou pelas costas quarenta e cinco camponeses, quase fodos
mulheres e criancas, que rezavam numa igreja do povoado de
Acteal, em Chiapas.” (1999: 41-42 ) (grifos nossos).

E neste mundo “ao avesso” que se destacam a indiferenca em
relac&o ao outro, a despersonalizacao, a despolitizagdo, a passividade, a
idolatria do corpo, a obsessao pela realizagdo pessoal em detrimento do
bem comum, a busca do provisorio, a apologia ao mercado e a seducao
do descartavel. Valoriza-se a competi¢do, a concorréncia, o lucro e a
razo instrumentalizadora que reduz a educagao a uma perspectiva
economicista com sérias implicagées no processo educativo. Neste mun-
do, como pensar uma ética nas esferas das relacdes interindividuais,
sociais, culturais e politicas? Como a escola pode colaborar na constru-
céo de uma cultura de ndo-violéncia? Fundamental, nos parece, € a es-
cola estar atenta as diferentes manifestacdes de violéncia que ocorrem
no seu exterior e no seu proprio espago escolar, bem como as suas
causas e possiveis encaminhamentos.

Se de um lado, a violéncia no espaco escolar se mostra nas rela-
¢des entre alunos e professores, alunos entre si, entre gestores e funcio-
narios/professores/alunos, pais e professores/fu ncionarios, em suas for-
mas concretas (agressdes fisicas, verbais, depredacoes, furtos, etc.) ou
dissimuladas (n&o existe a solidariedade, a participagao € negada, avali-
acdes s&o usadas como puni¢oes, o preconceito predomina em muitas
das decisdes e acdes, etc.), por outro lado, a escola revela-se como
espaco privilegiado para se aprender, praticar & vivenciar a justica, a soli-
dariedade, o respeito mutuo, e a ndo-violéncia, tendo no dialogo e na
participagdo dois processos eminentemente educativos.
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Para Buber (1982), a pessoa se constitui através da relacédo como
outro. Neste sentido, & nesta relagéo que se constréi uma atitude essen-
cial de “voltar-se para o outro” configurando-se o dialogo como aspecto
intrinseco ao ser humano. Em sua reflexo, Buber identifica trés formas
de dialogo: o auténtico, marcado pela consideragdo da presenca do ou-
tro, pelo estar presente na relagéo, o técnico que se caracteriza pela
objetividade, por sua raz&o instrumental, e o monologo que consiste em
“dobrar-se-em- si-mesmo” disfarcado de dialogo (Buber, 1982:54).

Ao considerarmos o ato educativo uma acdo entre pessoas, em
sua dimens&o de pratica social, o didlogo auténtico propicia aoc educando
aprender a descobrir-se a si mesmo e aos outros através das relacoes
que desenvolve. Em outras palavras, a escola torna-se um espaco no
qual o “aprender a ser” e “a viver juntos” fica im pregnado dos saberes e da
vivéncia dos direitos humanos, instigando a possibilidade de uma pratica
educativa norteada por uma ética de valorizagéo e de construcao do ser
humano como cidad&o. Exercer a cidadania, respeitar os direitos dos
outros e cumprir os deveres, ser responsavel e co-responsavel séo expe-
riéncias e vivéncias que permitem plantar e cultivar a semente de uma
nova pessoa e de uma nova sociedade.

Assim como o diélogo, a participagéo é um trago constitutivo da
pessoa, expressao da sua liberdade e consciéncia, e elemento da sua
auto-realizagéo e desenvolvimento. Bordenave (1 982) afirma ser a partici-
pacao uma necessidade humana e um de seus direitos e Pedro Demo
(1986) diz com razéo que “O que nado é construido com participagéo,
acaba reconhecido como estranho e imposto, por mais que os mandan-
tes tenham boas intengbes” (p.78).

Os desafios e inquietacbes que se colocam séo os de criar no
contexto escolar uma cultura de participacio e desenvolver metodologias
& praticas que tenham por base o didlogo para estabelecer um nexo entre
0 publico e o privado, o cotidiano e o inesperado, o interpessoal e o
social. A construgéo dessa nova cultura em nossas escolas passa ne-
cessariamente, pela maneira como se realiza a interac&o cotidiana entre
os diversos atores que a compdem e pelos modos como se decide, se
organiza e se realiza o trabalho, desde a sala de aula até a escola no seu
conjunto e na sua relacéo com a sociedade local. A vivéncia do trabalho
coletivo em suas diversas modalidades possibilita um importante apren-
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dizado sobre tomada de decisdes, cooperagao, respeito as diferencas,
saber ouvir e se posicionar criticamente, dialogo, tolerancia, solidarieda-
de, respeito ao outro, etc. Como nos aponta Freire (1987), € a construgao
do homem que se faz “na palavra, no trabalho, na acao-reflexao’.

Em que pesem as contradicoes tao comuns na administrag@o do
sistema educacional e no cotidiano dos estabelecimentos escolares, o
papel da escola na formagao de valores e na cidadania é vital para qual-
quer sociedade. Aescola, enquanto um espaco publico deve garantirum
férum amplo de discussdes sobre questdes da coletividade, com repre-
sentacdo dos diferentes sujeitos que a integram.

A observacao de praticas pedagdgicas e de relacoes educacionais
que permeiam o cotidiano de muitas de nossas escolas nos permite des-
cobrir o caminho que estamos percorrendo. Uma reflexao sobre essas
realidades nos deve remeter, entre outras, as seguintes questoes:

o As relacdes pedagogicas respeitam e promovem a liberdade
consciente e incentivam o exercicio do protagonismo? Ou sao
sutis relagées de imposicdo, autoritarismo e sujeicao?

s A participacdo de alunos/pais/funcionarios professores nas
decisbes é real ou trata-se apenas de uma participagdo simbo-
lica que acoberta uma forte concentragao de poder?

o As relacdes que se estabelecem apontam para uma sociedade
de justica e igualdade em direitos fundamentais, de plena cida-
dania para todos? Ou baseiam-se em concessdes, amizades,
reforcando o paternalismo, a submissao, o medo, e a acomoda-
cao?

> As relagdes que se estabelecem entre a escola e a familia sao
de natureza apenas burocratico-formal (matricula, transferéncia,
chamados para receber reclamacdes ou convocados para algu-
ma atividade regimental)? Pragmatico-utilitarista (mutirées, cam-
panhas, feiras)? Ou plenamente participativa (compartilham de-
cisdes e responsabilidades atuando de forma cooperativa) no
encaminhamento de solucdes para os problemas identificados?

Se acreditamos que relacdes marcadas pelo autoritarismo conver-
tem o sujeito em objeto, instaurando o espago propicio para as violéncias,
entio uma verdadeira cultura dialogica e participativa deve ser postaem
ac&o na escola, para que todos os atores da comunidade educativa (pro-
fessores, alunos, funcionérios, pais/responsaveis) possam desenvolver
atitudes como a liberdade de expressao, o didlogo permanente, a capaci-
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dade critica, o respeito e cumprimento das regras decididas democrati-
camente, bem como os valores da tolerancia, da solidariedade e do res-
peito ao outro, essenciais para a vivéncia da cidadania numa sociedade
democratica e construgcio de um mundo diferente ao que nos foi aponta-
do por Galeano (1999).

Vale repetir, os desafios s&o muitos. Mudancas s&o necessarias e
imperativas, pois se ndo mudarmos o rumo de muitas de nossas praticas
N3o conseguiremos o que desejamos: a construgdo de uma sociedade
mais justa, mais humana e menos viclenta. Embora tenhamos conscién-
cia de que a educagao, sozinha, ndo pode mudartoda a realidade social,
sabemos também que nenhuma transformacao podera ocorrer sem que
nela esteja implicada uma tarefa educativa, era o que nos alertava o mes-
tre Paulo Freire.
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