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Resumo

A “Educacéo Social de Rua” firmou-se no Brasil, na década de
1980, como um modelo de assisténcia para os chamados “meninos de
rua”. A implantacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
atingiu, de um modo significativo, o campo dos meninos de rua, com
suas instituicdes e seus atores produzindo transformagdes importantes.
Neste contexto, buscou-se estudar a representac&o social que os pro-
prios educadores elaboram sobre seu papel. Foi realizado um estudo
com 163 educadores, baseado no modelo estrutural das representacdes
sociais. Os resultados indicam um aspecto positivo do papel de educa-
dor, por este estar centrado na luta contra a exclusao e em uma percep-
¢ao nao-individualista deste processo. Entretanto, os mesmos resulta-
dos s&o preocupantes, pois as acdes e as praticas de interacéo pedago-
gica parecem ser relegados a um segundo plano, podendo indicar um
discurso “ideologizado” sem uma pratica concreta ou eficaz visando os
meninos de rua.

Palavras-chave: Representacbes sociais; meninos de rua; educacéo
de rua; abordagem estrutural.

Abstract:

The “Street Social Education” was consolidated in Brazil in the
1980s as a model of assistance to the so-called “street kids". The
establishment of the Children and Adolescent Statute significantly reached
the street kids' field, having its institutions and actors producing important
transformation. In this context, the social representation that the educators
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themselves elaborate about their role was studied. Based on the structural
model of the social representations, a study with 163 educators was
carried out. The results indicate a positive aspect of the educator role,
due to the fact that it is focused on the struggle against exclusion and on
the non-individualist perception of this process. However, the same results
are worrying, for these actions and the pedagogical interaction practices
seem to have been relegated to a role of secondary importance, which
can indicate an “ideologized” discourse without a concrete or efficient
practice aiming the street kids.

Keywords: Social representations; street kids: street education; structural
approach.

introdugao

A chamada “Educacao Social de Rua” firmou-se, no Brasil, ao
final da década de 80 e inicio dos anos 90, como um modelo, no sentido
de modelo de assisténcia, como um conjunto de “técnicas, procedimen-
tos, medidas, posturas etc”, apropriadas as agoes (governamentais ou
na0) de re-inser¢do dos chamados “meninos de rua”. Assim, pode-se
constatar que a idéia (o modelo) foi adotada, a despeito das condicdes
efetivas de aplicacéo, em varios estados brasileiros, seja pela agao dos
governos estaduais ou municipais, nas grandes regides metropolitanas.
Na primeira metade dos anos 90, e fortemente até 1996/1997, eram en-
contradas equipes de educadores de rua em cidades como Rio de Janei-
ro, S&o Paulo, Belo Horizonte, Brasilia, Salvador, recife, Belém, Goiania,
entre outras.

A educacdo de rua tem suas raizes em um conjunto de movimen-
tos sociais, surgidos no Brasil em meados dos anos 70, como movimen-
tos de resisténcia a ditadura militar. Além da represséo, da tortura e do
regime autoritario, os resultados da ditadura, em temos de desenvolvi-
mento social se mostraram catastroficos: explos&o urbana, dependén-
cia econdmica e miséria. Os movimentos sociais de base que se se-
~ guem sdéo caracterizados por processos de associagao de base (“‘comu-
nitarios”, se dird) visando a recuperagao das liberdades do cidadao e a
defesa dos direitos humanos. Neste contexto, dois movimentos ideolo-
gicos terdo influéncia direta na educagéo de meninos de rua: a teologia
da libertacdo (Boff, 1980, 1981) e a educagéo libertadora (Freire & Beto,
1985: Paiva, 1973, 1984), também chamada de educagéo popular.
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A ponte entre a educagao populare a educacgéo de rua, em forma-
¢ao no periodo, foi estabelecida pela primeira vez em um artigo de Sirgado
(1980), no qual o autor associava os principios de base da educaczo
popular com a realidade vivida pelos meninos nas ruas. As experiéncias
em educacao “popular” se multiplicavam, ora impulsionadas pela via reli-
giosa, ora por esforgcos académicos, a sombra de uma onda amplamen-
te difundida e de grande aceitacao, valorizando a pesquisa-agdo (Brandao,
1984) como método privilegiado de pesquisa nas ciéncias humanas. Do
mesmo modo, as instituicdes de atencao as criangas ditas “abandona-
das”, delinqtentes, ou “de rua”.

Entretanto, ao curso dos anos 80, uma ruptura se manifestava
progressivamente entre as instituicdes ditas ‘assistencialistas” e aque-
las chamadas de “alternativas”. A primeira categoria compreendia as ins-
tituicGes governamentais e as de perspectiva caritativa pura, enquanto a
segunda categoria agrupava um conjunto de experiéncias isoladas, cuja
tnica caracteristica comum era a busca de um modelo “alternativo” ao
modelo oficial, fundado na internacao e na instalacdo dos classicos in-
ternatos.

Educador de Rua: Uma “Nova Profissio”?

Os primeiros “registros” de acées de educacéo de rua sio locali-
zados na cidade da S&o Paulo, no inicio dos anos 80, vinculadas a entdo
“Pastoral do Menor” mais tarde modificada para “Pastoral da Crianca e
do Adolescente”. Um grupo de agentes religiosos de estudantes e pro-
fessores universitarios, se'deslocavam para os locais das cidades onde
poderiam entrar em contato com estas criangas, especialmente na Pra-
¢a da Se, ponto central da cidade. Um traco fundamental deste periodo
€ o voluntarismo destes “educadores”. Rapidamente, a atividade sera
‘profissionalizada”, sendo criada 3 ‘funcéo” de educador de rua, embora,
na maior parte dos casos, nao sejam criados os cargos: os educadores
serao geralmente contratados oficialmente (se contratados formalmen-
te) em outras fungdes como escriturario, monitor, técnico etc.

E importante salientar queé, mesmo considerando o periodo de “apo-
geu” do modelo, n&o se pode afirmar que existisse um perfil profissional:
as equipes eram formadas de pessoas de diferentes faixas etarias, indo
dos que acabavam de deixar a adolescéncia, aos adultos acima de 50
anos, de diferentes faixas de escolaridade (do primeiro grau incompleto
a0 superior completo), de ambos os sexos, sem predominancia especifi-
ca. As equipes eram constituidas de educadores recrutados sob o princi-
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pal critério do dito “compromisso” ou envolvimento com a chamada “ques-
tao do menor” (na década de 80) e com a cidadania de criangas e adoles-
centes de rua (na década de 90). A partir do inicio dos anos 90 observa-se
um grande recrutamento de ex-meninos de rua. De todo modo, Nnao se
pode dizer nem que a nova “profissdo” exigisse uma formacao especifica
ou que os processos de engajamento fossem estruturados, mesmo nas
experiéncias mais consolidadas e duradouras.

Retornando as primeiras a¢des, pode-se resumir as expectativas
da época (Bulgarelli, 1987; Carvalho, 1992, Graciani, 1992 a, 1993, 1996),
em relacido a acéo dos educadores, do seguinte modo:

a) conhecer aquelas criangas que estavam nas ruas, saber como
viviam, qual era sua organizagéo, seu modo de vida, suas ne-
cessidades, suas expectativas, sua visac de mundo;

b) engajar-se em uma relagdo de mediagao, dentro do dialogo
entre os meninos de rua e a sociedade, de modo a fazer esta
ultima reconhecer a existéncia destes meninos, colocando em
evidéncia que eles s&o o produto de uma sociedade injusta e
excludente;

c) tornar-se “porta-voz” dos meninos no seio da sociedade;

d) contribuir para que estes meninos e jovens se tornem agentes
de transformacéo de suas proprias vidas e agentes de transfor-
macao da estrutura social injusta e discriminatéria.

Mudancas Sociais e Novas Bases Pedagodgicas da Educagao de Rua

Com as mudancas do panorama politico, ao final dos anos 80,
com a chamada abertura politica e os movimentos sociais que a produ-
ziram', as bases que sustentavam a educag&o de rua vao tomar novos
contornos, embora variando pouco em sua esséncia. O objetivo da edu-
cacdo de rua vai permanecer a “re-insergéo”. Considerando que todos 0s
modelos de assisténcia visam a re-insergéo, € necessario salientar que
a perspectiva defendida por este modelo em particular era, no periodo, a
de uma re-insercéo através do desenvolvimento de uma consciéncia
politica critica na crianga.

Entretanto, a partir da metade da década de 80, se observara uma
transformacao deste discurso, que marca a chamada educacao alterna-

1 Entre estes movimentos sociais, no caso especifico, deve-se ressaltar a existéncia
do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua.
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tiva: a expresséo “consciéncia critica” sera cada vez menos utilizada e
substituida pela nogéo central de “cidadania’, expressa sob diferentes
formulas como, por exemplo, defesa da cidadania, garantia da cidadania
ou educagdo do cidaddo (Camanho de Assis, 1994; Candido, 1996: Cam-
pos, 1994; ENDA/IBASE, 1994). Este novo discurso, vai encontrar nas
mudangas conjunturais do sistema sécio-juridico, uma base concreta,
sob a qual se difunde e se consolida. Em torno da Assembléia Nacional
Constituinte de 1988, se desenvolve um longo, intenso e socialmente
amplo debate que culmina com a promulgagéo (e posterior implantacao)
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). A nova legislacdo e
seus consequentes debates sobre os direitos humanos e a cidadania
vao atingir, de um modo significativo, o campo dos meninos de rua, com
suas instituices e seus atores. Com uma série de direitos fundamen-
tais previstos (o que é certamente distinto de assegurados) e cujo gozo
sera doravante reconhecido por lei, como constituinte da cidadania, o
discurso de defesa e “conquista” da cidadania se tornara um discurso
hegeménico entre juristas, responsaveis governamentais, ONG'’s, politi-
cos, instituicdes, educadores e, também, entre boa parte dos proéprios
meninos de rua (Faleiros, 1990).

"A formagé&o dos educadores tem por objetivo o exercicio da cida-
dania e isto expressa a construcéo de uma consciéncia critica de
si e de suas préticas imediatas e cotidianas na sociedade. Nesta
perspectiva, o educador-cidad&o contribui fundamentalmente na
formagé&o de cidadédos-criangas e cidaddos-adolescentes.” (CEFAE,
1993, p.10)

Assim, no contexto do que podemos chamar de ‘concepgdo moder-
na de assisténcia as criangas e adolescentes” (Santos, 1 996), dois principi-
0s pedagogicos serdo destacados no ideario da educacdo de meninos de
rua: o primeiro, corresponde & idéia de respeitar as criancas e adolescentes
como “sujeitos ativos do seu processo educacional’: e o segundo, caracte-
rizado por uma tomada de posic&o politico-social, na qual qualquer proces-
S0, projeto ou ag@o de inclus&o (naquele periodo histérico se falava de re-
insercao) deveria se fundar “dentro” e “a partir’ do contexto no qual estes
meninos estavam inseridos, ou seja, na rua. O primeiro principio & derivado
do avanco das teorias psicoldgicas modernas, para dentro do campo da
educagao (Montessori, Piaget e, mais tarde, Vygotsky) e o segundo se
ancorava nas novas orientacdes e concepcées internacionais (ONU, 1985,
1989, 1990 a, 1990 b; UNICEF, 1984, 1985 a, 1985 b, 1986, 1991, 1995) de
assisténcia as criancas e adolescentes. |
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Entretanto, se, de algum modo, os objetivos e principios do inicio
dos anos 80, foram preservados nos anos 90 e constituem um dado
consenso, 0 mesmo nao se observa com relacéo as praticas concretas
destes agentes sociais. Alids, no plano propriamente metodoldgico o
que se pode concluir, com base na literatura especializada dos anos 80
e 90, € uma analise que aponta para a falta de clareza e uniformidade
quanto as praticas reais do educador de rua (Alves-Mazzotti, 1994, 1995;
Campos, 1990 a, 1990 b, 1994, 1995: Impelizieri, 1995 Magalhées e
Souza Filho, 1995; Marques & Martins, 1991; Penna Firme, Tijiboy &
Stone, 1987; Rocha, 1992; Volpi, 1996; Westphal, 1995).

Considerando todo o contexto de mudanc¢as sociais nos anos 80
e 90, o aparecimento de uma “nova pratica educativa” (e, talvez de um
“novo’ tipo de educador) e, ainda, provavelmente, de transformacées na
representacao social do menino de rua, uma questao nos parece impor-
tante aprofundar. Ela refere-se a fato que, de um lado, as instituicées
modificaram seu discurso e propuseram novas praticas de intervencéo;
de outro lado, poderiamos supor que este movimento fosse acompanha-
do de uma real mudanga de mentalidade, uma vez que muitos dos edu-
cadores (sobretudo nos anos 80) foram formados, nas suas praticas,
sob a influéncia do “Codigo do Menor” e das ideologias assistencialistas,
dominantes no periodo mais marcado pela ditadura militar. Ou seja, po-
deriamos nos perguntar se, na representacéo social que os educadores
de rua fazem de seu papel enquanto agente social e educacional, vamos
encontrar a mesma perspectiva centrada nos aspectos mais sociais (e
menos individualizantes) e na cidadania?

A Representacdo Social de “Educador de Rua” Elaborada por Edu-
cadores de Rua.

Para estudar a representacéo social do papel de educador de rua,
adotamos a chamada abordagem estrutural do estudo das representa-
¢des sociais (Abric, 1994a, 1994 b, 1998, 2002; Campos, 1998; S3a,
1996). Segundo esta abordagem o estudo de uma representacdo com-
preende, no minimo, trés fases: 1) a identificacdo do contetido da repre-
sentacdo; 2) o levantamento das hipotese estruturais, acerca do ntcleo
central e do sistema periférico da representacéo; e 3) a testagem da
centralidade, a verificagéo da qualidade central (« nao-negociavel») dos
elementos que organizam e d&o significado ao objeto representado.

Para realizag&o das primeira e segunda fases, foi empregado o
metodo chamado de Anélise das Evocagdes (Campos, 1998; Verges,
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1992, 1994, 1995; S&, 1996), cujo instrumento & constituido de uma
questéo de evocagao, ou seja, uma questéo do tipo de associagao livre,
com palavra indutora. Neste caso a palavra indutora foi «educador de
rua» e a questao aplicada foi formulada nos seguintes termos:

“Quando vocé escuta a expresséo ‘Educador de Rua’, quais s&o
as palavras ou expressées que espontaneamente vém a sua ca-
beca?”

Responderam a este primeiro instrumento, 163 sujeitos, educado-
res de rua, dos dois sexos, com no minimo dois anos de trabalho de
campo com meninos de rua, ou seja, minimo de dois anos de contato e
intervencéo nas ruas, com idades variando de 19 a 54 anos. Os sujeitos
foram distribuidos da seguinte maneira: Belém, 19; Belo Horizonte, 29;
Brasilia, 09; Goiania, 45; Porto Alegre, 13; Recife, 12; Rio de Janeiro, 27;
Sao0 Paulo, 09. Esta distribuicdo correspondeu a existéncia e ao acesso
as equipes de educadores de rua funcionando, em cada cidade, no peri-
odo da pesquisa.

Na chamada “andlise das evocacgdes”, sdo considerados inicial-
mente dois critérios, a freqiiéncia de evocagdo e a chamada ordem meédia
de evocacgao (ou ordem média de aparecimento). Em uma tabela, chama-
da, “tabela das quatro casas” (ou uma tabela com quatro quadrantes),
s&0 apresentados os resultados em termos das palavras ou expressoes
produzidas pelos sujeitos, tal qual os sujeitos as produziram. No quadro
superior e a esquerda, encontram-se as evocagoes mais frequentes e
que aparecem, em média, nas primeiras posigdes, quadrante onde apa-
recem os supostos elementos centrais (embora, como explica a teoria,
nem todos elementos ai presentes sejam necessariamente centrais); as
palavras que aparecem neste quadrante s&o chamadas de "palavras sa-
lientes” no sentido de palavras que se destacam; nos quadrantes inferior
esquerdo e superior direito, aparecem os elementos chamados de ele-
mentos de “primeira periferia’, que apresentam ou alta freqtiéncia as-
sociada a uma ordem média de aparecimento nas ultimas posi¢des ou
baixa freqiiéncia associada a uma ordem média de aparecimento média
nas primeiras posi¢des. Finalmente, no quadrante inferior direito, apare-
cem os elementos tipicamente periféricos, ou seja de baixa frequéncia e
sempre evocados nas ultimas posigoes.

A questao de evocacéo é seguida, no instrumento aplicado, de
uma questdo, através da qual se solicita aos sujeitos selecionarem, den-
tre as palavras produzidas por eles mesmos, as duas respostas (em
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palavras ou expressdes) que eles consideram “as mais importantes” ou
as principais segundo uma ordem de importancia. Sobre os dados colhi-
dos nesta quest&o se aplica a chamada “analise de palavras principais”,
na qual se compara a freqliéncia obtida por uma palavra na questao de
evocagao e aquela obtida na selegéo de palavras principais. Assim, se-
gundo a caracteristica de estabilidade do nucleo central das representa-
cdes, espera-se que um elemento hipoteticamente central venha a ob-
servar uma queda relativa de frequiéncia de pouca importancia, uma vez
que as palavras que representam ou indicam elementos centrais devem
ser mais selecionadas nesta segunda questéo, enquanto os elementos
periféricos deverdo ter uma queda mais acentuada, uma vez que nao
existem muitas razdes para que eles sejam selecionados. A selecao de
palavras principais n&o ¢, por si so, suficiente para determinar a centra-
lidade de um elemento, mas funciona como um indicador complementar
de centralidade.

Resultados

Os resultados da quest&o de evocacao s&o apresentados na Ta-
bela 1, da qual podemos destacar as «palavras salientes», dentre as
quais hipoteticamente encontram-se os elementos centrais da represen-
tacao. Assim podemos destacar as seguintes palavras: «amigo», com
freqliéncia de 35 e uma ordem média de aparecimento (rang) de 2.57;
«compromisso» com freqiiéncia 31 e rang 2.19; «orientadory com 26 e
2.62; «agente de transformacgao», 18 e 2.50; «paciéncia», 18 e 2.61: e,
finalmente, «sensibilidade», com 18 e 2.83.

Na primeira periferia vamos encontrar os elementos que atendem
isoladamente a um dos dois critérios de analise, ou seja, elementos que
ou apresentam forte freqiiéncia associada a um rang fraco (aparecimen-
to medio nas ultimas posicdes), ou, inversamente, aparecem pouco (bai-
xa frequiéncia), mas aparecem, em média nas primeiras posicdes (rang
forte). Podemos entéo observar, na condi¢cdo de freqiiéncia elevada: «so-
lidariedade» com (18) e (3.56). E na condigdo de rang forte e baixa fre-
quéncia: «coragem», com (14) e (2.29); «defesa dos direitosy, (11) e
(3.10); «ternura, (10) e (2.60); «dar amor», (10) e (2.90); «disponibilida-
de», (10) e (2.80); e, finalmente, «educador de meninos de ruay», com
(09) e (2.78).

Estes resultados nos permitem identificar, no minimo seis ele-
mentos como provavelmente ou «potencialmente» centrais na represen-
tacao do papel de «educador de rua» entre educadores: «amigo», «com-
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promisso», «orientador», «agente de transformacéao», «paciéncia» e «sen-
sibilidade». Outro aspecto que podemos destacar € a riqueza do univer-
so semantico (337 evocacdes diferentes) e a pouca homogeneidade deste
universo, visto que a palavra mais frequente («amigo») obteve uma fre-
qliéncia de 35 evocagdes, em 163 sujeitos.

Tabela 1 - Anélise de Evocagdes da Representacdo Social de Educador de

Rua, entre Educadores de Rua

3:12 8

F 35 35 Amigo (2.57)

-

31 Compromisso (2.19)

e

q 26 Orientador (2.62)

u

) 18 Agente de Transformag&o
é

Social
n
o 18 Paciéncia (2.61)

i 18 Sensibilidade (2.83)

18 Solidariedade (3.56)

14 Coragem (2.29)
14
11 Defesa dos Direitos
(3.10)

10 Ternura (2.60)

10 Dar Amor (2.90)

10 Disponivel (2.80)

09 Educador de meninos de

rue (2.78)

12 Observador (3.67)
11 Amor (4.09)
11 Esperanca (3.82)

08 Criatividade (4.50)
08 Respeito (4.75)

Numero de palavras diferentes: 337
Numero total de evocacgdes: 820
Média geral dos rangs: 3.12

Médias de respostas por sujeito: 5.03
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Quanto a analise das palavras principais, a Tabela 2, apresenta
outras informacdes importantes na construcéo das hipoteses de centrali-
dade, visto que, dos seis elementos destacados anteriormente, somente
quatro vdo demonstrar uma estabilidade significativa (elementos cuja queda
de freqiiéncia & inferior a 50%). Estas quatro palavras muito provavelmen-
te indicam, direta ou indiretamente, elementos do nucleo central: «<ami-
go», «compromisso», «orientadory, «agente de transformagao». Por ou-
tro lado, alguns elementos que haviam observado elevadas frequéncias
na analise das evocacées, seréo preteridos na selecéo de palavras im-
portantes, sofrendo significativas quedas na frequéncia relativa (quedade
frequéncia acima de 50%), indicando que, muito provavelmente eles com-
ponham parte da primeira periferia: «amor», «sensibilidade», «coragemp,
«paciéncia», «observador» e «solidariedade».

Tabela 2: Analise das Palavras Principais, Representacdo Social do Papel
de Educador de Rua

s | et | e | Suede
palavras
Agente de 18 12 33%
Transformagéo Social

Compromisso ; 35 23 34%
Orientador 26 16 38%
Amigo 35 19 46%
Amor 11 05 55%
Sensibilidade 18 08 56%
Curagem 14 05 64%
Paciéncia 18 06 67%
Observador 12 04 67%
Solidariedade 18 05 73%
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Analise de Similitude

Os resultados obtidos na analise das evocacées nos permitem
tratar a produgéo dos sujeitos em termos de categorias, de modo a reu-
nir as palavras que tém por referéncia um mesmo significado social, que
pertencem a uma mesma dimens&o da representacdo. Uma vez reuni-
das as palavras, transforma-se os resultados de um questionario de as-
sociagao livre em resultados do tipo “escolha” em uma lista ou do tipo
associagao a partir de uma lista pré-existente. Os dados reorganizados
podem ser submetidos a uma andlise de similitude (Flament, 1962, 1986).
Por sua vez, as matrizes de similitude (que s&o indices de distancia, ou
de proximidade) permitem a construcéo de uma representacao grafica
da organizagao da representacéo (graficos de similitude segundo Flament,
1962, 1986,1993; Verges, 1984, 1985, 1989). De fato, pode-se obter va-
rios graficos (ou graficos a diferentes limiares) de uma mesma matriz.
Para atingir nossos objetivos de levantar hipodteses quanto ao nucleo
central e ao sistema periférico), apresentaremos adiante a analise do
grafico sintese da organizacéo, chamado de arvore méaxima (Figura 1),
assim como o grafico de similitude, ao limiar de 44% das relacdes de
contingéncia entre as categorias (Figura 2).

As categorias constituem uma espécies de “nodulos de significa-
do social”’, condensadores de palavras, opinides atitudes etc. Elas
correspondem, mais proximamente ao que chamamos de “elementos” de
uma representagao social e, neste caso, condensam diferentes palavras
ou expressoes que foram produzidas pelos sujeitos estimulados pela
questao de evocagéo (pela palavra indutora). Devemos salientar aquique,
evidentemente o processo de categorizacéo é constituido de um trabalho
qualitativo da parte do pesquisador e exige todo rigor necessario ao mes-
mo tipo de trabalho realizado em uma analise de contetdo, por exemplo.
A especificidade, neste tipo de metodologia é que a criaggdo das catego-
rias deve tomar por base as palavras salientes (e, em seguida as palavras
mais freqlientes) obtidas na andlise das evocagdes. Apresentamos abai-
X0 os titulos das categorias identificadas e algumas das palavras mais
frequentes (freqiéncia acima de 5). A distribuicdo das categorias, com
relagao a quantidade total de palavras e 4 participacdo das palavras fre-
quentes no interior de cada uma, é apresentada na Tabela 3.
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Tabela 3 - Distribuigdo das Categorias para a Analise de Similitude.

Gliantidae Quantidade | Ocorréncias das palavras
Categoria de mais freqiientes dentro
de palavras S et ¥
ocorréncias da categoria
Cat. 1: Amigo 31 (8.2 %) 95 (11.6 %) 62 (65.3 %)

Cat. 2: Compromisso

40 (10.6 %)

91 (11.1 %)

44 (48.4 %)

Cat. 3: Orientador 17 (4.5 %) 45 (5.5 %) 26 (57.8 %)
Cat. 4: Transformacao 31 (8.2 %) 59 (7.2 %) 23 (39.0 %)
Social
Cat. 5: Solidariedade 25 (6.6 %) 55 (6.7 %) 25 (45.5 %)
Cat. 6: Observador 06 (1.6 %) 37 (4.5 %) 30 (81.1 %)
Cat. 7: Amor 18 (4.8 %) 57 (7.0 %) 31 (54.4 %)
Cat. 8: Esperanca 19 (5.0%) | 69 (8.4 %) 43 (62.3 %)
Cat. 9: Defesa Direitos 18 (4.8 %) 43 (5.2 %) 24 (55.8 %)
Cat. 10: Educador 24 (6.4 %) 51 (6.2 %) 16 (31.4 %)
Cat. 11: Respect 11 (?.9 %) 18 (2.2 %) 08 (44.4 %)
Cat. 12: Dialogo 15 (4.0 %) 26 (3.2 %) 05 (19.2 %)
Cat. 13: Reinsercéo 32 (8.5 %) 48 (5.9 %) 17 (35.4 %)
Cat. 14: Estar junto 06 (1.6 %) 09 (1.1 %) 00 (0.0 %)
Cat. 15: Educar 26 (6.9 %) 46 (5.6 %) 14 (30.4 %)
Cat. 16: Caracteristicas | 45 (11.8 %) | 58 (7.1 %) 00 (0.0 %)
TOTAL 7T 820 368 (44,9 %)
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10.

izl
12
13,

14.
15.
16.

40

Titulo: «<amigo»; palavras freqlientes: amigo, companheiro, dis-
ponivel, «tio» e «ser uma referéncia.

Titulo: «compromissoy; palavras freglientes: compromisso, res-
ponsabilidade, «xcompromisso politico».

Titulo: «orientador»; palavras frequentes: orientador.

Titulo: «transformacao social»; palavras freglientes: «agente
de transformacé&o social», «agente politico».

Titulo: «solidariedade; palavras frequentes: solidariedade, aju-
da.

Titulo: «observadory; palavras frequentes: observador, sensibi-
lidade.

Titulo: «amory; palavras freqlientes: amor, ternura, «dar amor».

Titulo: «esperangay; palavras freqlientes: esperanga, pacién-
cia, coragem.

Titulo: «defesa dos direitos»; palavras freqiientes: «defesa dos
direitos da crianga», cidadania, protetor.

Titulo: «educador»; palavras freqlientes: educador, “trabalha

n o

com meninos de rua”, “educador social”.
Titulo: «respeito»; palavras frequientes: respeito.
Titulo: «didlogo»; palavras frequentes: dialogo.

Titulo: «reinsergdo»; palavras frequentes: contatar, “encami-
nhar para servigos publicos”, “reintegracéo social”.

Titulo: «estar junto»; auséncia de palavras freqlientes.
Titulo: «educar»; palavras freqlientes: educar, criatividade.

Titulo: «caracteristicas»; auséncia de palavras freqlientes.
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Figura 1: Arvore Maxima da Representacio do Papel de Educa-
dor de Rua, Elaborada por Educadores de Rua.
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Figura 2: Grafico de Similitude, ao Limiar de 44%, da Representa-
c¢ao do Papel de Educador de Rua.
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A analise da arvore maxima (Figura 1) parece indicar que a repre-
sentag&o do papel de educador de rua esta organizada em torno de um
so elemento, designado pela palavra «<amigo». O critério de analise ado-
tado, segundo Flament (1996) é o grau de vizinhanga, ou seja, em que
grau um determinado elemento agrega uma maior quantidade de associ-
agtes fortes. Ja a analise do segundo grafico (Figura 2), revela mais
quatro elementos observando um forte grau de vizinhanga: «compromis-
so», «transformacao socialy, «respeito» e «caracteristicas». Como es-
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tes dois ultimos sdo constituidos de categorias de pouca expressao (cf.
tabela 3), podemos preservar entdo, trés elementos como hipotetica-
mente centrais: compromisso, amigo e agente de transformacéo social.
Podemos ainda acrescentar que, segundo os mesmo graficos, o ele-
mento «defesa dos direitos» tem um papel importante na estrutura da
representacao.

Testagem das Hipoteses de Centralidade

Para completar a abordagem metodoldgica proposta por Abric (1994
a), retomamos os itens extraidos das analises anteriores como hipotese
de centralidade e elaboramos um teste de centralidade. O fundamento
deste tipo de instrumento consiste em propor aos sujeitos um objeto
ambiguo, a partir do qual € questionado se um determinado item consti-
tui uma caracteristica fundamental ou n&o do objeto. A aplicacéo classi-
ca deste instrumento supde a utilizacéo da logica da dupla negacéo.
Vejamos trés exemplos:

Um agente social que nao é comprometido com os meninos de rua.

( ) éum educador ( ) podeserum ( ) ndoeéum
derua educador de rua educador de rua

Um agente social que ndo € um verdadeiro amigo dos meninos de
rua.

( ) éum educador ( ) podeserum ( ) ndoéum
derua * educador de rua educador de rua

Um agente social que nao atua como um agente de transformacao
social em favor dos meninos de rua.

( ) éum educador ( ) podeserum () ndoéum
derua educador de rua educador de rua

O conjunto das analises anteriores (analise das evocacoes, analise
das palavras principais e analise de similitude) nos permitem sintetizar
os elementos provavelmente pertencentes ao nucleo central em quatro:
amigo, orientador, compromisso e agente de transformacéo. Contudo,
nos parece também importante testar dois outros elementos, a saber
«defesa dos direitos», devido a sua associacéo direta com os textos
institucionais e o contexto de discussao sobre a cidadania; e «solidarie-
dade», por este elemento estar proximamente associado a idéia de
reinsercao.
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Um segundo instrumento, composto por um teste de centralida-
de, foi aplicado a 128 educadores (30 em Goiania; 24 em Brasilia: 28 no
Rio de Janeiro; 24 em Belém; e 23 em Salvador). Este teste foi adaptado
do método de “mise en cause” para testagem da centralidade, e testou
os seis elementos indicados acima como supostamente centrais. Deste
modo, a alternativa da dupla negac&o, corresponde 20s itens caracteris-
ticos do objeto que lhe s&o indissociaveis (sem estes itens ndo se ca-
racteriza, para os sujeitos, o objeto representado), ou seja, os itens
majoritariamente objeto de uma escolha desta alternativa constituem os
“esquemas ndo-negociaveis” (Flament, 1994).

Tabela 4: Teste de centralidade, Representagdo Social do Papel de Educa-
dor de Rua, Vista por Educadores de Rua

Muito provavelmente & Nao sei Muito provavelmente ndo
um educador de rua dizer € um educador de rua

Orientador 00 (0 %) 28 (22 %) 101 (78 %)
Agenie dg 00 (0 %) 31 (24 %) 98 (76 %)
Informagéao

Defesa de o 5 o

direitos 00 (0 %) 36 (28 %) 93 (72 %)
Compromisso 03 (2 %) 38 (29 %) 88 (68 %)

Amigo 04 (3 %) 62 (48 %) 63 (49 %)
Solidario 05 (4 %) 59 (46 %) 65 (50 %)

Os resultados do teste de centralidade, apresentados na Tabela
4, parecem confirmar que a representacéo social do papel de educador
de rua esta organizada em torno de quatro elementos centrais: orientador.
agente de transformagéo social, defesa de direitos e compromisso. Toda-
via, nos parece mais prudente analisar a posicao estrutural do elemento
“defesa dos direitos”, de modo mais restrito, visto que, de um lado, no
conjunto das analises anteriores ele aparece sempre distante da posicéo
de hipdtese de centralidade e, de outro, podemos supor uma evidente
ativacao deste elemento pelo contexto, no qual esta referéncia direta a
cidadania esta supervalorizada, seja nos discursos institucionais (gover-
namentais e “alternativos”), seja nas injun¢des concretas que 0 ECA vem
produzindo na realidade social. Assim, nos parece mais pertinente pen-
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sar que se trata de um elemento de primeira periferia alvo de superativagao,
ou tratar-se ainda de um processo de transformacao sem ruptura da re-
presentacdo. Em sintese, visto que o contexto esta em transformagéo e
estas atingem diretamente as praticas, podemos supor que este elemen-
to em particular sofre o impacto direto destas mudancas.

De todo modo, é significativo o dominio de uma dimensao politico-
social na representacdo, pois somente um elemento, “orientador”, faz
referéncia a dimensao interacional e educativa propriamente dita, con-
quanto, trés outros elementos, de carater politico-social, resistem ao
teste de centralidade. Podemos, pois, supor que a composi¢cao do nu-
cleo, tal qual ele se apresenta, corresponde a valorizagao desta dimen-
sdo (e, em teoria, dos comportamentos e praticas associados a ela), e
nos permite emitir a hipotese de investiga¢ao, segundo a qual o educa-
dor estaria investindo suas praticas e acbes mais no campo politico-
institucional que no campo da interacao direta com 0os meninos de rua.

Pratica Politico-Social ou Pratica de Inclusido?

Uma tal questao, assim colocada, evidentemente inspira uma cer-
ta provocagéo, a medida em que toda pratica de inclusao (melhor seria
dizer toda acéo ou intervencéao visando a inclus&o) € uma pratica politi-
ca. No entanto, ela nos parece necessaria, sob o ponto de vista que a
avaliacéo de duas décadas do modelo da educacao de rua deve obrigato-
riamente tomar como referéncia seus objetivos, de tal modo que a ques-
tdo a ser colocada nos parece mais bem formulada nos seguintes ter-
mos: que praticas educativas deveriam ser, de fato, implementadas para
gue se assegure, mesmo que dialetica e minimamente, a cidadania pos-
sivel para meninos e meninas de rua?

E surpreendente constatar a auséncia, na representacéo do papel
de educador, de referéncias diretas a insergdo social ou a inclusédo no
nucleo central desta representacéo. As idéias - abstratas, diriamos nos -
de transformacéo social, de defesa da cidadania e de compromisso (po-
litico?), em si seriam suficientes para considerarmos que estes educado-
res nao perdem de vista seu objeto, seu “compromisso”, direto? Tanto
mais esta auséncia & surpreendente, quanto mais ela esta presente nos
textos institucionais e é extremamente valorizada nos mesmos. Posto
que a propria educagao de rua é definida como projeto (politico-pedagdgi-
co), como acado ou intervencéo, de insercéo, a falta desta referéncia dire-
ta no nucleo da representacéo exige uma investigagao mais aprofundada,
uma vez que ela indica uma provavel distancia entre o que é definido
pelas instituicdes e aquilo que é da ordem das praticas reais.

44 Ano VII, N° 9, Primeiro Semestre de 2003



Educagéo Social de Rua: Estudo Estrutural ...

Vimos insistindo, em trabalhos anteriores (Abric, 1996; Abric &
Campos, 1996; Campos, 1999, 2000, 2001, 2003), em uma certa con-
cepcao da exclusdo, como um conjunto de processos convergentes de
exclusdo, marcados por dindmicas de poder € conflito, e que cada situ-
acao de exclus@o deve ser discutida sob 0 parametro do que se pode
considerar, em cada caso particular, a “inclus&o”, bem como sob o fato
que a nogéo de excluséo tendo se tornado um paradigma societario,
cada grupo social representa o que &, para si, exclusao, e o que s&o 0s
excluidos. A forma como cada grupo representa a exclusao, marca sua
posicéo social. Deste ponto de vista, insistimos também que a aborda-
gem estrutural do estudo das representagoes - € n&o somente a Teoria
das Representagdes Sociais - € um importante instrumento de analise
deste tipo de situacéo.

Assim, o estudo aqui apresentado & parcial, no sentido que trata
apenas de um componente da situagéo: a representagéo que o agente
social de inclus3o elabora de seu papel. Podemos nos permitir, entre-
tanto, salientar o interesse em tal estudo: os varios conteudos (interagéo,
o processo pedagogico, a relacéo, a defesa da cidadania, a reinsercao,
etc) estdo presentes; contudo sem conhecer a estrutura da representa-
cao, as avaliagbes serao certamente enviesadas. Neste caso particular,
a representacdo social de "meninos derua”, em educadores de rua, € ja
conhecida (Abric & Campos, 1996; Campos, 1998) e esta organizada
em torno de trés elementos: miséria, exclusdo e enfraquecimento dos
vinculos familiares. Mais exatamente, o elemento fundador do significa-
do, que marca a especificidade da representagao e aquele que faz refe-
réncia a familia.

Para sintetizar, poderiamos recolocar nosso problema essencial,
em torno do qual se articulam estas pesquisas: de que modo um papel
educativo, assim representado (orienta, defende direitos, se comprome-
te, busca a transformacéo social), pode gerar e engendrar praticas con-
cretas de transformacao da situagdo real de seus sujeitos-educandos.
Sujeitos cuja “situagao” é representada, por estes mesmos educadores,
como centrada em um conjunto de processos associados & dimensao
familiar? Evidentemente, falta as pesquisas por nés desenvolvidas ate
aqui, identificar como estes educadores representam suas praticas, de
modo a compreender o elo que articula um papel voltado para o mundo
politico-institucional e uma vis&o de “menino de rua” centrada na familia.
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